O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO

SEGUNDO VYGOTSKY

‘O pensamento pode ser comparado a uma nuvem

descarregando uma chuva de palavras” (Vygotsky, 1934)

De que maneira 0 homem desenvolve e cria sua identidade cultural?
Essa foi a indagacao motriz que motivou o psicélogo russo L. S. Vygotsky (1896-
1934) a desenvolver a teoria socio-interacionista. O termo soécio interacionista é
utilizado para explicar o desenvolvimento psicolégico a partir a prépria definicdo
da palavra que € a interacao do sujeito com o ambiente sdcio-historico-cultural. A
intencdo de Vygotsky era buscar respostas concretas quanto aos caminhos
percorridos para o desenvolvimento dos processos mentais, a partir do
entendimento da relagéo entre cultura e conhecimento. Neste sentido, Vygotsky
elaborou uma pesquisa para a compreensdo do desenvolvimento das funcdes
mentais compreendendo como acontece esta aquisicdo e de que forma isso
ajudaria na formacédo do carater educacional da crianca.

A obra de Vygotsky chegou ao Brasil ao final da década de 70 e
somente na década de 80, décadas em que passou a ser conhecido e sua
pesquisa estudada. Esta teoria ndo foi elaborada para responder questdes
referentes a pedagogia, mas apresenta sugestdes claras para a educacéo
trazendo apontamentos, por exemplo, quanto ao desenvolvimento da inteligéncia,
enquanto produto da natureza social do homem e acerca da constru¢céo de novos
conhecimentos desenvolvidos através das relacbes sociais. Ela aponta
direcionamentos para a compreensdo da ndo dicotomia dos aspectos sociais e
individuais, ja que a acdo do individuo somente pode ser considerada a partir da
acdo entre pessoas e estas somente tornam-se sujeitos se coexistirem na
interacdo social, a interacéo social (Troca de conhecimentos).

Lopes (1996) afirma que para Vygotsky, a crianga nasce dotada
apenas com as funcbes psicologicas elementares e que durante a sua
aprendizagem social, essas fungdes elementares transformam-se em funcdes
mentais superiores, como a consciéncia, o planejamento e a capacidade de
deliberacdo. Estas transformacdes ocorrem a partir de conhecimentos adquiridos
pelo meio, mas nunca diretamente dele, e sim, ocorre atraveés de interagdo e
mediacao.



O termo mediacdo € amplamente discutido por Vygotsky e por
estudiosos que trataram de seus estudos, conforme sugere Oliveira (1997), que
entende por mediagcado o “processo de intervengao de um elemento intermediario
numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por
esse elemento” (p.26). Desta forma, qualquer aprendizagem ou elaboracéo
desenvolvida pelo homem é mediada por outro elemento ou organismo externo a
ele proprio. Cada nova aprendizagem e cada nova funcéao psicolégica superior
tém caracteristica prépria por estar carregada de significados culturais, sociais e
historicos particulares.

Para os tedricos sécio-interacionistas, 0 meio social, ou seja, fatores
como: O Ambiente, a cultura local, a comunidade, sdo principais fatores do
desenvolvimento psicolégico. E a capacidade de abstrair diferentemente cada
nova aprendizagem é que caracteriza a complexidade dindmica do individuo,
enquanto ser histérico-social.

Desta feita, o conceito de aprendizagem é de extrema importancia
para a teoria socio-interacionista sendo assim definida: “... processo pelo qual o
individuo adquire informacdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu
contato com a realidade, de sua interacdo com o meio ambiente, com as outras
pessoas”, implicando mediagcdo e internalizacdo do conhecimento mediado
(OLIVEIRA,1997, p.57). Em seus tratados, Vygotsky sugere que a ideia de
aprendizagem perpassa pela mediacao do individuo com o meio fisico e social em
que vive.

O processo de aprendizagem estd relacionado com o
desenvolvimento humano porque o impulsiona, sendo “... um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimento das fung¢des individuais culturalmente
organizadas e especificamente humanas” (Oliveira 1997, p.56).

O sécio-interacionismo tem como primordial destaque o estudo da
interacdo social como variavel significativa para o funcionamento de processos
psicolégicos necessarios na aquisicdo de novos conhecimentos através da
aprendizagem. Segundo Souza (2001), compreender a forma que Vygotsky
descreve a aquisicdo de novos conceitos seria uma boa maneira de perceber a
importancia do meio social e o0s processos de aprendizagem para o
desenvolvimento do conhecimento. Souza afirma também que a aquisicdo de um
novo conhecimento ocorre por meio da reestruturacdo do conhecimento existente.
Podemos dizer que a construcdo da cultura se da através da aquisicdo de novos
conhecimentos por meio das relagdes sociais que o individuo realiza durante o
seu desenvolvimento historico e social, agregando valores indispensaveis para
sua formacédo educacional da crianga, principalmente nas séries iniciais da
educacao infantil.

O desenvolvimento do conhecimento critico fundamenta-se no
convivio com outras pessoas que sao significativas e que auxiliam o processo de
aprendizagem, possibilitando a continuidade do conhecimento humano, com isso
Vygotsky enfatiza a importancia do mediador no processo de aprendizagem,
tornando-o papel indispenséavel para a formacéo educacional do ser humano.



E importante pontuar outro conceito bastante verificado em sua
teoria, o desenvolvimento. Vygotsky, sempre tratou deste tema enquanto
processo de interacdo com a aprendizagem, afirmando que sdo processos que
comumente, ocorrem simultaneamente, mas independem um do outro, afirmando
gue os dois processos estao “... inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da
crianga” (1984, p. 109).

Para o desenvolvimento, o aprendizado tem um papel central
porque um ndo ocorre sem o0 outro, haja vista, que, o individuo possui processos
de desenvolvimento movidos por mecanismos de aprendizagem acionados
externamente e para que este processo ocorra de maneira satisfatoria deve haver
um intercambio entre informac&do genética e experiéncia real do meio socialmente
constituido.

Desenvolver-se significa construir conhecimentos e saber utiliza-los.
Seria passar de estagios de um desenvolvimento mental para outro, interagindo
aspectos de maturacdo, biolégicos e culturais, produzindo processos mentais
superiores e agregando valores no decorrer desta jornada.

Na relevancia do contato social para o desenvolvimento dos
individuos, Vygotsky (1984) elabora trés conceitos fundamentais: nivel de
desenvolvimento real (NDR), nivel de desenvolvimento potencial (NDP) e zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). O nivel de desenvolvimento real significa a
capacidade de o individuo realizar tarefas independentes do outro, baseado no
nivel de conhecimento de que ja dispbde. Nivel de desenvolvimento potencial é a
capacidade do individuo de conquistar novos conhecimentos, sob a influéncia de
estimulos mediadores. Zona de desenvolvimento proximal € a capacidade de
acesso ao conhecimento através do auxilio de mediadores. E ainda, o eixo da
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento.

O aspecto social do desenvolvimento é central para a compreensao
do sistema de atividades das fungbes mentais, sendo a fonte que estrutura todas
essas atividades superiores, e estas aquisicbes sdo desenvolvidas pela via de
pensamentos. E justamente por causa desta elaboracdo do pensamento que o
relacionamento com o outro € fundamental para a aprendizagem.

A construgdo do pensamento sugere a interagdo de inameras
habilidades cognitivas, que vado adquirindo maior complexidade a medida que
ocorre o0 aprendizado da linguagem. Para Vygotsky (1987), a crianga possui um
pensamento complexo muito antes de adquirir a linguagem 'social’ e por isso, a
linguagem possui dois aspectos: o verbal (expresso no exterior) e o semioético
(significados atribuidos aos objetos, pessoas e situacdes).

Quanto a relacdo entre pensamento e linguagem, o estudo do
pensamento sugere o estudo da linguagem e suas inter-relacdes, a analise das
palavras e do pensamento e os seus significados, pois de acordo com Vygotsky
(1987) “o pensamento tem que passar primeiro pelos significados e depois pelas
palavras” (p.186).



A construcdo do pensamento humano realiza-se através da inter-
relacao sujeito-objeto, num processo dialético, porque o sujeito € influenciado pelo
qgue Ihe é externo e vice-versa.

A relacdo entre o pensamento e a palavra ndo € uma coisa
fechada em si, mas sim, um processo. E esta relacdo processual € dindmica, pois
0 soOcio-interacionismo acredita que o funcionamento e desenvolvimento do
pensamento estdo relacionados com a capacidade de atribuir novos significados
as “coisas” com as quais os individuos se relacionam.

A funcéo social da fala € a comunicacéo, pois esta estabelece o
intercambio entre as pessoas, entdo, pode-se aferir que a fala cumpre seu papel
mediador, enquanto instrumento de socializacdo. Podemos nos indagar quais sao
0S processos mentais ocorridos anteriormente a fala e & comunicagdo? Vygotsky
(1987), afirma que tal indagacdo é pertinente, uma vez que “as formas mais
elevadas da comunicagdo humana somente sdo possiveis porque o pensamento
do homem reflete uma realidade de conceitos” (p.08). Assim, o pensamento é o
reflexo da fala interior de cada individuo, inserido em seu momento historico e
social, estabelecendo concepcfes entre origem e causa para cada palavra
pronunciada.

Para uma melhor compreensdo da relagdo do pensamento e
linguagem, a teoria sécio-interacionista, didaticamente denominou a ocorréncia de
dois processos mentais: o primeiro € chamado fala interior, que resumidamente,
pode-se considerar como a fala para si mesmo e o segundo € a fala exterior que
compreende a fala para os outros. E qual a relacdo dessas duas modalidades de
fala para o desenvolvimento do pensamento? Segundo Vygotsky (1987), devemos
considerar a fala interior em um processo invertido, ou seja, a fala interioriza-se
em pensamento. Clarificando: no processo da fala interior as palavras morrem a
medida que geram o pensamento. Entdo, supfe-se que 0 pensamento esta num
plano ainda mais interiorizado que a modalidade da fala interior.

Considerando o0 exposto anteriormente, pode-se sugerir que o
pensamento cumpre seu papel dentro do processo mental, pois é ele, que atribui
significado as palavras ditas. Entdo, esta caracteristica do pensamento proposto
por Vygotsky promove discussdes como o sugerido por este artigo: avaliar o papel
da mediacéo da prética docente para o desenvolvimento critico do aluno.

Ao interagirmos com o mundo, neste processo adquirimos a partir
dele, experiéncia concreta e simbdlica através da nossa pratica social viva e
dindmica. Deste modo, se interage com 0 mundo com tudo o0 que concretamente
ele nos propicia: seus conceitos, cultura, tendéncias, tecnologias e outros.
Vivemos a era da sociedade do conhecimento e a sociedade atual impds um
modelo de exigéncia tecnoldgica que teve reflexo dentro da sala de aula através
das Novas Tecnologias da Comunicacio e Informacdo (NTCI). E neste contexto
gue as novas tecnologias adquirem utilidade pedagdgica, pois, segundo Masetto
(2003), a tecnologia tem papel importante no processo educativo, desde que se
apresente como facilitadora no processo de aprendizagem. As NTCI sao
ferramentas/instrumentos  eficientes quando buscados com objetividade



pedagogica corroborando positivamente no processo de ensino. Seja ele,
universitario, ou néo.

O papel do professor, como mediador pedagdgico, procura
fundamentar-se numa nova perspectiva em que os instrumentos de informacdes
destacam-se cada vez mais, de modo que sua figura ndo se torne ultrapassada. O
docente precisa adequar-se as novas tecnologias, ndo para ser manipulado por
elas, mas para enriquecer o processo da aprendizagem. Nesta perspectiva, a
educacdo se faz fundamental, oferecendo ao individuo oportunidades
significativas de construgéo de conhecimentos e valores. E para tal tarefa, pode
utilizar-se das Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo como
ferramenta com o objetivo de promover interacdo, cooperagao, comunicacao e
motivacdo a fim de diversificar e potencializar as relacfes inter e intrapessoais,
mediante situacdes mediatizadas, que venham a ressignificar o processo
educativo e o sistema educacional” (SUANNO, 2003).

O professor assume uma nova identidade com a utilizacdo das
tecnologias dentro do processo educacional, pois 0 aluno tera um papel ativo no
processo de aprendizagem, em busca dos mesmos fins — o ensino e a
aprendizagem. Portanto, na aquisicdo do conhecimento, é preciso haver
coeréncia entre as técnicas e 0s novos papéis do professor e aluno, além de
estratégias que enfatizem o sujeito da aprendizagem (aluno) e o mediador
(professor) para tornar favoravel a participacdo dos alunos, a interacdo, a
pesquisa, o debate, enfim, o trabalho coletivo que possibilita a construgdo do

conhecimento humano.

O 'papel' do professor, como mediador, vai além de acrescentar
novas tecnologias na ministracdo das aulas apenas como ‘incremento’, mas deve
objetivar a dindmica do processo de aprendizagem, impedindo a estagnacao do
conhecimento. As NTIC ndo substituem a presenca do professor, mas € a figura
deste mediador que se torna possivel o conhecer em suas diversas nuances.

O professor possui a responsabilidade de se adequar, 'abarcando’
novos conhecimentos e possibilitar que o seu aluno aprenda essas novas
descobertas, portanto, o trabalho do professor ndo é ensinar, € fazer o aluno
aprender. Aprender a pensar o mundo atual como ele se apresenta e oferecer ao
aluno a oportunidade de manipular e discutir as novas criagdes humanas,
argumentando, refletindo, raciocinando logicamente, atribuindo significados e
adquirindo novos conceitos. Ainda mais, interagir com o mundo, pensando
criticamente, enfim, criando cultura. Estes sao papéis do docente, haja vista que a
relacdo professor-aluno implica numa interacdo em que o professor possui a dificil
'missé@o’ de mediar o conhecimento através de um caminho onde é o préprio aluno
gue alcanca a atividade intelectual.



Libaneo (2005) acredita que o professor € “um parceiro mais
experiente na conquista do conhecimento, interagindo com a experiéncia do
aluno” (p.03), reforcando a ideia de mediacéo entre os seus conhecimentos e a de
seus alunos, permitindo que o discente tenha a oportunidade de produzir a
autonomia do seu pensamento. O docente deve incentivar o aluno a desenvolver
a busca consistente de raciocinio visando uma maior producdo de conhecimentos
e conceitos mais elaborados e eficientes.

Assim, a aprendizagem € socialmente mediada, € uma experiéncia
compartilhada, no qual, o sucesso do ensino dependera da interacdo entre
professor- aluno, mas principalmente, se o professor conseguir fomentar em seus
alunos a capacidade destes em legitimar o conhecimento préprio, construindo
novas habilidades intelectuais, desenvolvendo a autonomia de pensamento.
Libaneo (2005) oferece apontamentos quanto a importancia do aluno autbnomo,
quando sugere que o papel do professor é realizar atividades de aprendizagem
para que o aluno torne-se sujeito de sua préopria aprendizagem.

Esta postura de ensino é compativel com o proposto pela
perspectiva de Vygotsky, pois ambas, concordam com a relevancia da interagéao
no processo do desenvolvimento do conhecimento. Apesar das particularidades
de cada te6rico acima citado, tanto um como os outros acreditam que durante o
processo de ensino o professor somente obterd sucesso em sua missao se
promover em sua pratica a interagdo social dos conteddos ministrados. Portanto,
0 processo de aprendizagem, implica em relacionar conhecimentos, reelaborando
informacdes, para depois aplica-los no mundo social.

Castanho (2001) no texto: “Sobre Professores Marcantes”,
possibilita ressaltar as qualidades do docente e como ele consegue auxiliar o
aluno a alcangar o pensamento critico. Para esta relacdo sobreviver e manter-se
frente as mudancas no mundo contemporaneo, € necessario haver prazer nessa
interacdo, de modo a permitir que haja a mediacdo necessaria do processo de
aprendizagem. Esta autora traz uma citacdo de Snyders que contribui para o
conceito da mediacao presente no pensamento vigotskiano, transcrita a seguir: “
Snyders compara o professor a um intérprete, sendo sua fungéo tornar a obra o
mais acessivel possivel, 0 mais presente possivel e o aluno tém necessidade de
gue um caminho tenha sido desbravado entre o que ele ja sabe, sente, aquilo de
que tem necessidade para sua propria busca e as novas contribuicbes. O
professor pode ser esse mediador” ( p. 34).

O professor estimula a independéncia dos alunos criando condi¢des
para uma visao critica da sociedade e de si mesmo, estimulam a participacéo,
valorizam o dialogo, organizam o ensino, mas nao se consideram os 'donos do
saber’, sdo auténticos e verdadeiros.



A maneira como o docente ensina esta intimamente ligada a sua
individualidade, citando uma frase do educador José Pacheco “ O professor nédo
ensina o que diz, transmite o que €” , que por sua vez, nao pode desconsiderar a
individualidade dos seus alunos, pois cada um traz particularidades e vivéncias
diferentes, refletindo no sucesso ou ndo do processo de aprendizagem. O docente
possui um papel fundamental na educacéo, pois € o semeador do pensamento
critico dos futuros profissionais, que ndo sado apenas tecnicistas, mas, sobretudo
humanos. Apresentar uma pratica que compartilhe seus sonhos, suas lutas, suas
vitorias, seus dramas, aniquilando com paradigmas ultrapassados, reconstruindo
novos preceitos, buscado atingir os ideais, incutindo a responsabilidade do
homem sobre o outro e sobre o mundo que o acolhe, oferecendo possibilidades
para que este se transforme em homem.

O sOcio-interacionismo aponta-nos novos caminhos para a
compreensdao do desenvolvimento psicolégico a partir da génese social do
individuo, tal desenvolvimento segundo esta teoria, somente pode seguir seu
curso, caso ocorra a apropriacao da cultura e de novas formas de conhecimento e
das acdes que o individuo realiza, constituindo assim suas caracteristicas
internas. Pereira concorda com este parecer quando relata que “... as fungdes
psicolégicas que surgem e se formam no plano da inter-relagdo, tornam-se
internalizadas, isto €, transformam-se para constituir-se em funcionamento
interno” (2005, p.01).

Desta forma, a aquisicdo de novos conhecimentos ndo se da pela
simples cépia ou imitacdo, mas sim pelo resultado das interacdes externas
internalizadas que acometem o individuo no decorrer do seu desenvolvimento.
Tais interagbes externas podem ser construidas no ambiente universitario,
caracterizando este como o I6cus fomentador destas interacdes e mediacdes.

E importante salientar que ndo existe um manual, um método a ser
seguido pelos docentes que queiram atuar sob a perspectiva socio-interacionista.
Enquanto pratica docente, os socios-interacionistas refletirdo, predominantemente
diretrizes para o ensino. Utilizamos o termo “pratica” porque neste ja esta implicita
a acao, participacdo, interacdo, compreensdo e mediagdo, pois o papel do
docente é apoiar, facilitar o ensino, considerando as diferengas cognitivas,
culturais e afetivas de seu discente, auxiliando na construcdo do pensamento
critico que permitirh ao aluno superar o conhecimento superficial, garantindo o

“agir” critico sobre todas as agdes e relagdes que viver no e com o mundo.
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